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Įžanga. Filosofinis akmuo
Kaip skaitytojai skaito? Kaip jie negyvus, juodus rašto ženklus, atspaustus ant popieriaus, paverčia gyvomis mintimis, pasakojimais ir žiniomis, kurie turtina ir keičia žmogaus mąstyseną? Kokiais kerais naudojasi skaitytojai, kad skaitymas taptų prasmingu?

Aš manau, kad skaitymas – ir grožinės, ir kitokios literatūros – yra tarsi alchemija. Alchemija – tai virsmas. Senovės alchemikai stengėsi netauriuosius metalus paversti auksu, praturtėti patys ir sukrauti turtų savo globėjams. Visų laikų skaitytojai, visai kaip alchemikai, neišraiškingus spaustuvės presu atspaustus ženklus stengiasi paversti penu vaizduotei, mokymosi šaltiniu – atverti nesuskaičiuojamus žmogaus proto turtus. Alchemikai teoriškai žinojo, ką jie turi daryti – atrasti filosofinį akmenį. Jie leido dienas mąstydami ir eksperimentuodami: smulkino ir maišė įvairias medžiagas, jas grynino ir distiliavo. Nors filosofinio akmens taip ir nepavyko atrasti nė vienam alchemikui, jie bent žinojo, kaip jo ieškoti.

Skaitymas yra kitoks. Šį „filosofinį akmenį“ atranda nesuskaičiuojama daugybė skaitytojų – tai reiškia, kad jie išmoksta skaitydami matyti daug daugiau nei vien puslapyje užrašytus žodžius. Tačiau nedaugelis skaitytojų gali tiksliai paaiškinti, kaip jie skaito, o dar mažiau skaitytojų žino, kaip jie išmoko tai daryti. Jie tarsi atsitiktinai randa skaitymo „filosofinį akmenį“. Todėl mokytojams yra sunku. Mokytojai žino, kad skaityti verta tik tada, kai iš tiesų suvokiama, kas yra skaitymas, ir nori perduoti šį suvokimą savo mokiniams. Tačiau kaip galima perduoti kitiems šį suvokimą, kai pats skaitymo procesas yra toks paslaptingas?

Praėjo tūkstančiai metų nuo tada, kai žmonija pradėjo skaityti, bet mes vis dar gerai nežinome, kaip skaito skaitytojai. Tai viena iš priežasčių, kodėl sunku mokyti kitus. Todėl mes, XXI a. pradžioje mokantys skaityti kitus – ypač pradinės mokyklos vaikus – esame priversti naudotis alchemijos metodais. Pavyzdžiui, remiamės moksliniu atradimu, kad prieš mokantis skaityti būtina išmokti skirti fonemas, todėl sistemingai mokome fonemų (NLS 1998). Pažangą matuojame pagal tai, kaip vaikai geba atpažinti dažnai vartojamus žodžius be konteksto, taip pat remiamės pusiau moksliniais „skaitymo amžiais“. Tikriname teksto suvokimą, nes tai įmanoma išmatuoti. Tačiau netikriname, kaip vaikas geba interpretuoti tekstą – to išmatuoti neįmanoma. Visa tai labai primena alchemikus, smulkinančius ir maišančius įvairias medžiagas savo laboratorijose: ši veikla nėra nenaudinga, bet ja ne visada pasieksime norimą tikslą. Tikri skaitytojai žino, kad šios pastangos viską suskaičiuoti ir išmatuoti tepaliečia tik patį paviršių to, kas yra skaitymas ir ką veikia skaitytojai, nes skaitymas nėra įgyjamas įgūdis – jis yra mąstymo įprotis. Skaitymas yra mąstymo būdas, o ne gebėjimų rinkinys. Mums belieka tikėtis, kad mūsų mokomi vaikai mūsų padedami (arba bent nekliudomi) kažkokiu būdu atras filosofinį akmenį – išsiugdys tuos mąstymo įpročius, dėl kurių skaitymas tampa prasmingu užsiėmimu.

Šioje knygelėje pamėginsiu šiek tiek praskleisti paslaptingą skaitymo magijos šydą ir paaiškinti procesus, kurie vyksta skaitytojų galvose, kai jie skaito; kaip tekstai „išauga“ jų vaizduotėse ir įgyja prasmę. Knygelė yra dviejų dalių: pirmojoje dalyje aprašytos kelios būdingos skaitytojo elgesio schemos, arba modeliai; juose pavaizduoti mąstymo postūmiai ir traukos jėgos, veikiantys skaitytojo galvoje, kai jis arba ji ieško skaitomų tekstų prasmės. Šios schemos sukurtos stebint tikrus skaitytojus – vaikus ir suaugusiuosius – ir kalbantis su jais. 6–8 metų amžiaus vaikai buvo reguliariai stebimi įvairiose įprastose situacijose, susijusiose su skaitymu klasėje. Stebėjimai vyko trijose Anglijos mokyklose ir truko apie keturis mokyklinius trimestrus. Aš, tyrėja, taip pat klausinėjau vaikų apie jų skaitymo įspūdžius ir įpročius, raginau skaityti ir kalbėtis apie skaitymą su manimi ir mažomis grupelėmis tarpusavyje. Visi tiriamieji suaugusieji buvo magistrantūros studentai, kurių studijos apėmė modulį apie skaitymą. Dauguma jų buvo mokytojai. Jie visi kartu kelias savaites skaitė romaną ir dalijosi mintimis apie jį. Visa, ką šie skaitytojai, vaikai ir suaugusieji, pasakė apie skaitymą, panaudota šioje knygelėje pateiktuose modeliuose. Nustatyti keturi skirtingi skaitytojo elgesio modeliai. Pirmojoje knygelės dalyje siūloma naudotis šiais modeliais ne tik todėl, kad jie padeda apibūdinti skaitytojo elgesį – jie naudingi ir kaip diagnostinė priemonė mokytojams, padėsianti atpažinti mokinius, išsiugdžiusius neproduktyvius skaitymo įpročius, ir suprasti, kaip galima padėti šiems mokiniams tobulėti.

Antrojoje knygelės dalyje kalbama apie mokytojo vaidmenį ir klasėje skaitomus tekstus. Pažymima, kaip svarbu, kad klasė taptų tekstus interpretuojančia bendruomene, ir pateikiama praktinių patarimų, kaip tokią bendruomenę sukurti. Šioje dalyje pažvelgiama į pačių tekstų svarbą. Sekant Meek (1988), daroma prielaida, kad knygų, kurios patenka skaitytojams į rankas, forma ir turinys padeda jiems suvokti, kas yra knygos ir kaip reikia skaityti. Todėl šioje dalyje taip pat pristatytos dvi knygos vaikams (viena skirta 5–7 m. pradinukams, kita – baigiantiems pradinę mokyklą vaikams (7–11 m.)). Mokytojams trumpai paaiškinta, kokius dalykus apie skaitymą padėtų suvokti vaikams šios knygos. Knygelės pabaigoje apie skaitymą kalbama idėjų, kurių visuma vadinama „kritiniu raštingumu“, kontekste: mūsų pasaulyje, kuriame tekstai ir su jais susijusi praktika taip sparčiai keičiasi, nepaprastai svarbu, kad skaitytojai gebėtų įžvelgti daugiau nei tik žodžius, užrašytus puslapyje arba kompiuterio ekrane. Tik tokie skaitytojai gebės įveikti ateities uždavinius, susijusius su raštingumu. Filosofinis akmuo, kuriuo išmoksta naudotis skaitytojai, yra amžinas.

Pirma dalis. Schemos ir modeliai
1 skyrius.

Sistema, kuria naudojasi skaitytojas
Bandydama apibūdinti mąstymo įpročius, kuriais naudojasi skaitytojai, kad jų skaitomi tekstai įgytų prasmę, šioje dalyje pateikiau keletą schemų, kuriomis atskleidžiama, kas yra skaitymas. Mąstymo įpročiai, kaip ir visi kiti mūsų gyvenime įgyjami įpročiai, ne visi yra vienodai naudingi. Vienas iš šių modelių tikslų – padėti mokytojams atpažinti savo klasės vaikų gerus ir blogus skaitymo įpročius ir sužinoti, kaip galima skatinti geruosius.
Norint suprasti šias schemas, pirmiausia reikia paaiškinti kelias prielaidas. Pirma, kiekvienas skaitytojas, vaikas ir suaugęs, yra aktyvus prasmės kūrėjas (Wells, 1998; Bruner, 1986). Darau prielaidą, kad skaitymas nėra pasyvus užsiėmimas: jei skaitytojas aktyviai nekuria teksto prasmės, tekstas tėra rašto ženklai puslapyje arba kompiuterio ekrane. Iš šios prielaidos išplaukia antroji prielaida: kadangi tekstai įgyja prasmę todėl, kad yra skaitomi, prasmė yra skaitytojo mąstymo produktas – ji priklauso ir nuo skaitytojo mąstymo bei patirties, ir nuo teksto, kuris suteikia kryptį skaitytojo mąstymui (Iser, 1980; Fish, 1980). Todėl skaitant prasmė nėra pastovi. Įvairūs skaitytojai tame pačiame tekste randa skirtingų prasmės atspalvių. Darau trečią prielaidą, kad prasmė kuriama toje nematerialioje vaizduotės erdvėje, kurią Winnicott (1971) vadina „trečiąja sritimi“. Schemas pradėjau braižyti remdamasi šia idėja.
Skaitymas ir žaidimas

Psichiatras Winnicott dar 8-ajame dešimtmetyje susidomėjo vaikų vaizduotės žaidimais. Jis iškėlė idėją, kad svarbi žaidimo paskirtis yra užpildyti spragą tarp vaikų pažįstamos kasdienės tikrovės ir už jos ribų esančio nepažinto pasaulio. Kitaip tariant, žaidimas padeda vaikams suprasti tai, ko jie pradeda mokytis. Winnicott darė prielaidą, kad žaidimas vyksta projekcinėje psichikos srityje, kurią jis pavadino „trečiąja sąmonės sritimi“. Jis teigė, kad ši sritis vystosi stiprėjant vaiko pasitikėjimui savo jėgomis ir savarankiškumui, ir kadangi jos pagrindas yra tai, kas vaikui yra pažįstama ir sava, tai yra saugi psichikos sritis, kurioje vaikai gali nevaržyti savo vaizduotės, pasinerti į žaidimą ir tyrinėti savo suvokimą apie didesnį pasaulį. Tokie autoriai kaip Britton (1976) greitai pastebėjo, kad žaidimas, vykstantis šioje trečiojoje srityje, daug kuo primena skaitymą. Britton pasinaudojo šia idėja aiškindamas, kaip kai kurie vaikai geba taip įsitraukti į pasakojimą, jog atrodo, kad jie gyvena nuotykiu kartu su jo veikėjais. Jis teigė, kad skaitymo žaidimas yra labai panašus į vaizduotės žaidimą.

Savo siūlomus skaitymo modelius sukūriau remdamasi Winnicott „trečiosios srities“ samprata. Kaip ir Britton, darau prielaidą, kad skaitytojai perkelia tekstus į šią vaizduotės žaidimų aikštelę, kurioje tekstai įgyja prasmę, tačiau mano mintys skiriasi nuo Britton tuo, kad tokiu būdu apdorojami ne tik pasakojimai, bet ir visi tekstai. Kaip ir Winnicott, teigiu, kad kiekvieno skaitytojo ši psichikos sritis yra unikali, ją formuoja kiekvieno skaitytojo individuali aplinka ir gyvenimas. Šią sritį savo modeliuose pavadinau interpretacine sistema. Mano manymu, ji yra konkreti trečiosios srities, kuri kitais atvejais yra amorfinė, dalis, laikui bėgant įgyjanti vis aiškesnę struktūrą; ją sudaro daugybė asociacijų sluoksnių, kurie skaitytojui bręstant vis tankėja ir skaitytojas jais išmoksta vis geriau naudotis. Darau prielaidą, kad skaitytojai „įkelia“ tekstus į šią sistemą ir joje tekstai įgyja prasmę.
Sistema
Įsivaizduokite kūdikį, kuris, suaugusiojo padedamas, atranda pirmąjį tekstą savo gyvenime. Kūdikis turi maža išteklių, kurie jam galėtų padėti suprasti tekstą. Jis gali rodyti į patinkančius pavidalus ar spalvas arba pritariamai guguoti, o galbūt atpažinti nupieštą žaislą ar gyvūną, kurie jam primena kažką, ką jis pažįsta ir myli. Kūdikio reakcijos nėra racionalios, jų dar nevaldo patirtis, jos yra emocinės ir tiesioginės: tai vidinės kūdikio reakcijos į tai, ką jis mato puslapyje. Taip kūdikis išmoksta esminę skaitymo pamoką (tai, kad skaitytojas su tekstu užmezga emocinį ryšį) ir naudojasi pirmuoju, pamatiniu savo besivystančios interpretacinės sistemos asociacijų sluoksniu – intymiuoju sluoksniu. Kūdikis reaguoja į tai, kas yra labiausiai tiesiogiai ir asmeniškai susiję su jo gyvenimu ir emocijomis. Šiame ankstyviausiame etape vaiko interpretacinę sistemą galima pavaizduoti taip:
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Interpretacinė sistema ir įkeltasis tekstas – 1 etapas
Subrendę skaitytojai, kaip ir vaikai, naudojasi šiuo emociniu sluoksniu. Kartu su mokytojais savo tiriamoje magistrantų grupėje skaičiau Seamus Deane romaną Skaitymas tamsoje (Vintage Press). „Knyga man labai patiko“, kartą pasakė Ana. „Ji man priminė namus“.
Vaikui augant, prie šios sistemos prisideda dar vienas – bendražmogiškasis – sluoksnis. Tai mokymosi iš patirties sluoksnis, artimas tam, ką Harrison (1992) vadina „taip sukasi pasaulis“. Kaip tik dėl šio sluoksnio vaikas gali vertinti tekstą jam arba jai pažįstamo pasaulio kontekste. Mergytė gali sakyti, kad nors knyga yra apie triušiuką, šis triušiukas yra ne toks kaip jos triušiukas, nes dėvi drabužius. Šis sluoksnis skiriasi nuo pirmojo, tačiau nuo jo priklauso: jis yra tai, ką vaikas žino todėl, kad jis arba ji yra tas, kas yra, ir dėl savo ligšiolinio gyvenimo. Taigi interpretacinė sistema atrodo taip:
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Interpretacinė sistema ir įkeltasis tekstas – 2 etapas
Vaikas pradeda į interpretacinę sistemą įtraukti su tekstais susijusią patirtį. Kiekvienas vaiko išgirstas pasakojimas ir skaityta knyga, kiekviena televizijos laida arba vaizdo filmas įtraukiami į šį naują – tarptekstinį – sluoksnį. Jame žinomi tekstai išlieka kaip prisiminimai, ir vaikas jais remiasi lygindamas tekstus bei pastebėdamas jų skirtumus. Naują tekstą galima interpretuoti remiantis jau žinomais tekstais. Todėl vaikas gali manyti: „Šitas triušiukas yra kitoks negu mano triušiukas, nes jis vilki drabužius, bet jis nėra triušiukas iš kitos mano knygos, nes neturi mėlyno švarkelio“.
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Interpretacinė sistema ir įkeltasis tekstas – 3 etapas

Bendražmogiškasis sluoksnis yra įtvirtintas intymiajame sluoksnyje ir yra jo tąsa, o tarptekstinis sluoksnis taip pat priklauso nuo kitų sluoksnių: jį sudaro tekstai, su kuriais skaitytojas yra susipažinęs todėl, kad jis (ji) yra tas, kas yra ir yra ten, kur yra. Joks kitas skaitytojas tų pačių tekstų neatras tokiomis pačiomis aplinkybėmis.
Kai 4 ar 5 metų vaikas pradeda lankyti mokyklą, visi trys interpretacinę sistemą sudarantys asociacijų sluoksniai jau būna gerai susiformavę. Intymųjį ir bendražmogiškąjį sluoksnius formuotis skatina pats gyvenimas, o su kokio nors pobūdžio tekstais anksčiau arba vėliau neišvengiamai susiduria bet kuris mūsų visuomenėje augantis vaikas. Tačiau kiekvieno vaiko interpretacinės sistemos sandara yra unikali. Jos sluoksnių turtingumas ir tankumas labai skiriasi jau tada, kai vaikai yra ketverių arba penkerių metų. Jei vaikas linkęs į savistabą, jo intymusis sluoksnis yra geriau išvystytas: jo savivoka įgyja daugiau atspalvių ir niuansų. Aktyvūs vaikai turi daugiau patirties, kuria gali remtis. O tarptekstinis sluoksnis akivaizdžiai skiriasi dėl to, kad vaikai susipažįsta su skirtingais tekstais: kai kurie vaikai užpildo šį sluoksnį istorijų knygelėmis ir vaikiškais eilėraštukais, kiti – vaizdo filmais, animaciniais filmais arba bet kokio pobūdžio tekstais, kurių yra daug jų namuose. Kai kurių vaikų vienas arba keli interpretacinės sistemos sluoksniai gali būti palyginti skurdūs ir nepakankamai išvystyti. Nuo visų šių aplinkybių priklauso tai, kaip vaikai atranda tekstų prasmę.

Tačiau pati interpretacinė sistema nėra paaiškinimas, kaip skaitytojai suteikia tekstams prasmę. Ji tėra žaidimų aikštelė, kurioje konstruojama prasmė. Visai kaip futbolo aikštėje padrikas kamuolio spardymas virsta tvarkingu žaidimu, taip ir interpretacinė sistema tampa skaitytojo mintis organizuojančia struktūra. Žinoma, svarbiausia futbole yra ne aikštė, o žaidėjų įgūdžiai; taip pat ir skaitant svarbiausia ne pati sistema, o ja pagrįstas geros kokybės mąstymas. Todėl turime aptarti, kaip skaitytojai naudojasi interpretacine sistema, suteikdami tekstams prasmę.
Pirma dalis. Schemos ir modeliai

2 skyrius.

Mąstymas interpretacinėje sistemoje
Tekstų prasmę kuria skaitytojo interpretacinėje sistemoje veikiantys mąstymo postūmiai ir traukos jėgos. Pasak nesudėtingų skaitymo veiklos aiškinimų, skaitymas yra linijinis, perkeliamasis procesas: skaitytojas skaito tekstą ir perkelia jo prasmę į savo mintis. Tačiau skaitytojai, linkę mąstyti apie skaitymą, arba tie, kuriems yra tekę skaityti knygą kartu su mažu vaiku, žino, kad taip nėra. Skaitydami nuolat stabtelime, vertiname ir lyginame visa, kas nauja, visa tai, ką perskaitome, su tuo, ką jau žinome. Maži vaikai daro tai balsu, labiau patyrę skaitytojai – taip greitai, kad ne visada tą pastebi; tačiau vis tiek nesiliauja tą darę. Šiame skyriuje aprašyti keturi mąstymo modeliai, kuriais, remiantis mano stebėjimais, naudojasi skaitytojai, vaikai ir suaugusieji, suteikdami tekstams prasmę. Šiuos stebėjimus atlikau tyrimų projekte, kuriame gautais duomenimis ir pagrįsta ši knygelė. Joje aprašyti keturi labai skirtingi mąstymo būdai ir keturi labai skirtingi tokio mąstymo rezultatai. Tai, kaip skaitytojas mąsto apie tekstą, lemia tai, kokią prasmę jam turi šis tekstas ir kaip jis prisimena šį tekstą. Visuose keturiuose modeliuose rodyklėmis pavaizduoti mąstymo postūmiai ir traukos jėgos, dėl kurių tekstai įgyja prasmę.
Atsietasis skaitymas

Kailė yra skaitytoja, skaitanti atsietuoju būdu. Mudu kartu skaitėme Michaelo Roseno knygelę Triušiukas Fu-Fu. Tikėjausi, kad ji ką nors pasakys apie šios knygos „herojų“ – triušį chuliganą, kuris gąsdina kitus kaimo gyvūnus, važinėdamas savo raudonu motociklu. Iš pradžių Kailė nepasakė nieko. Vėliau pažvelgė į mane, nusišypsojo ir tarė: „Aš turiu triušiuką.“

Tarsi jos minčių srautas, užuot įsiskverbęs į tekstą, būtų nuslydęs teksto paviršiumi. Schematiškai tai galima pavaizduoti taip:
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Atsietasis skaitymas
Matome, kad jos mintys prasideda ir baigiasi asmeniniais prisiminimais apie savo augintinį. Jos vargiai tesusijusios su pasakojimu, tarsi jis būtų nesvarbus: jis jai neturi jokios kitos prasmės, tik primena namus.

Kiti vaikai taip pat kartais skaito atsietuoju būdu. Su Deividu skaitėme istorijos knygą apie pirmykštį žmogų. Pamatęs paveikslėlį apie mamutų medžioklę, jis tarė: „Kaip žiauru! Jie turėtų iškart nušauti jį, kad nesikankintų.“ Atsietasis Deivido skaitymas prasideda intymiajame sluoksnyje, paliečia tekstą ir lieka bendražmogiškajame sluoksnyje. Deividas pasikliauja savo emocijomis ir tuo, ką žino apie humanišką gyvūnų žudymą. Jis negrįžta mintimis prie teksto ir netikrina savo minčių konkrečiame knygos kontekste.

Atsietasis skaitymas lėmė tai, kad abu vaikai apie tekstą susidarė fragmentišką įspūdį. Skaitydami tekstą vaikai neskyrė jam pakankamai minčių, kad šis įgytų prasmingą pavidalą jų atmintyje.
VERTA PAMĄSTYTI

Norėdama padėti Deividui grįžti mintimis prie teksto, pasakiau: „Bet ar jie galėjo medžioti šautuvu? Ar tais laikais žmonės turėjo šautuvų?“

Pamąstykite apie atvejus, kai Jūsų klasės vaikas skaitė atsietuoju būdu. Ką Jūs galėjote pasakyti tokiam vaikui, kad padėtumėte jam (jai) išlaikyti ryšį su tekstu?

Įsivaizduokite, kad Kailė ir Deividas iš įpročio toliau skaito atsietuoju būdu. Kokiais skaitytojais, Jūsų nuomone, jie išaugs?
Rikošetinis skaitymas

Atsietajai reakcijai į tekstus vystantis toliau, vaikai pradeda skaityti rikošetiniu būdu. Kai tik skaitytojas pradeda suvokti interpretacinės sistemos svarbą, jis (ji) supranta, jog reikia kažkaip valdyti minčių srautą, kad būtų įmanoma skaityti toliau. Susietų idėjų grandinės įsitvirtina įvairiuose asociacijų sluoksniuose – skaitytojui jos yra įdomios ir prasmingos. Vieną tokį atvejį pateikė Karen. Mūsų grupė skaitė R. Kiplingo eilėraštį Kelias per miškus. Paklausiau vaikų, kaip jiems atrodo, kas turėjo įvykti, kad liko tik šie vaiduokliški pavidalai.

Karen tarė: „Žinau! Galbūt toje vietoje kadaise buvo senas miestas, kurį visą užklojo iš žemės išsiveržęs purvas, tas purvas buvo visur, ir žmonės turėjo persikelti į kitą vietą, ir …ir arkliai žino apie šį kelią, jie apie jį papasakojo savo mamoms, tėtėms, broliams ir seserims, todėl jie prisimena.“

Jos entuziazmas išties užkrečia, bet pasakojimas beveik neturi nieko bendra su pačiu eilėraščiu, ir Karen nemano, kad pasakojimą reikėtų derinti su eilėraščiu. Tokią reakciją galima pavaizduoti taip:
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Rikošetinis skaitymas
Minties „strėlės“ interpretacinėje sistemoje atsimuša arba skrieja rikošetu tarsi biliardo kamuoliai – viena idėja skatina kitą. Tačiau pats tekstas beveik nepaliečiamas, todėl kuriama ne vientisa, o fragmentiška prasmė. Mąstymo postūmiai ir traukos jėgos suskaidė tekstą ir jo iš naujo nesujungė, nesusiejo idėjų su pačiu tekstu. Susidaro įspūdis, tarsi šiuo būdu skaitantys skaitytojai savo reakcijas į tekstą vertina daug labiau nei patį tekstą. Mokytoja Mei, dalyvavusi magistrantų grupėje, pateikė tokį pavyzdį. Atrodė, tarsi jos pasiryžimas rasti knygoje Skaitymas tamsoje kažką, kas pagrįstų vieną jai svarbų įsitikinimą, kliudo jai pamatyti daugybę kitų dalykų, kurių taip pat yra knygoje.

„Man nerūpi, ką sako kiti. Visa ši knyga man yra įrodymas, kad vaikams negalima meluoti.“
VERTA PAMĄSTYTI

Įsivaizduokite, kad skaitote kartu su vaiku, kurio reakcijos Jums primena rikošetinį skaitymo būdą. Ką galite pasakyti tokiam vaikui?

• „Taip, bet nepamiršk, kad šis pasakojimas iš tikrųjų yra apie…“

• „Įdomios idėjos. Panagrinėkime jas išsamiau…“

• „Aš apie tai nepagalvojau! Ar gali rasti užuominų tekste, kurios tai pagrįstų?“
Kuris iš šių atsakymų labiausiai padėtų vaikui grįžti prie teksto?
Uždarasis skaitymas

Santykis su tekstu yra visiškai kitoks, kai skaito vaikai, linkę į uždarąjį skaitymą. Šie skaitytojai pasikliauja tik pačiu tekstu – jie mažai sieja jį su idėjomis, saugomomis jų interpretacinės sistemos asociacijų sluoksniuose.

Neseniai pradėję skaityti vaikai, ypač tie, kurie sužino, kad už viską „svarbiau“ yra mokėti perskaityti tekstą, dažnai elgiasi kaip „uždarieji“ skaitytojai. Natanas, kaip ir Kailė, skaitė Triušiuką Fu-Fu. Jis prisitraukė tekstą arčiau, pasidėjo jį priešais save ir visą dėmesį sutelkė į žodžius. Juos skaitė lėtai ir neužtikrintai, dorojo žodžius vieną po kito, o susidūręs su nežinomais žodžiais skaitė juos taip, kaip jam atrodė iš pirmųjų priebalsių. Jis dažnai perskaitydavo žodžius neteisingai ir retai tepasitaisydavo. Jis žodis po žodžio „rijo“ tekstą: nebuvo jokios emocijos, nukrypimo ar pauzės, kad būtų galima pasijuokti arba pamąstyti apie tekstą. Natanui rūpėjo tik perskaityti žodžius. Atrodo, jis nemanė, kad svarbu, jog tekstas turėtų prasmę. Jo skaitymą galima pavaizduoti taip:
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Uždarasis skaitymas
Visos mąstymo „strėlės“ sminga į tekstą, kurio neremia ir nepalaiko jokia kita interpretacinės sistemos reakcija. Tekstas negali įgyti jokio prasmingo pavidalo skaitytojo vaizduotėje, todėl yra sutelktas savyje.

Labiau patyrę skaitytojai taip pat kartais skaito uždaruoju būdu. 8 metų Patrikas skaitė J. R. R. Tolkieno Hobitą (Harper Collins). Knyga jam patiko. Jis ją perskaitė greitai, mėgaudamasis įdomiu siužetu. Kai paklausiau jo nuomonės apie Bilbo poelgį su brangakmeniu, jis atšovė: „Aš pamaniau, kad tai kvaila.“ Patrikas nebuvo pasirengęs mąstyti anapus teksto, nagrinėti, kaip šis epizodas gali sietis su kitais klastos, sąžiningumo arba dosnumo pavyzdžiais, esančiais jo interpretacinėje sistemoje. Jam atrodė, kad pakanka vien teksto. Uždarasis skaitymas trukdė jam pasisemti daugiausia naudos iš teksto skaitymo.

VERTA PAMĄSTYTI

Vaikai, iš įpročio skaitantys uždaruoju būdu, yra linkę atsieti skaitymą nuo likusio mąstymo. Tokiems vaikams reikia parodyti, kad idėjos, vertybės ir sprendimai, su kuriais jie susiduria kasdieniame gyvenime, yra svarbūs ir skaitant. Štai keli dalykai, kuriais bandžiau paskatinti vaikus užmegzti ryšį su tekstu:
• Įtraukite jų emocijas:
 „Kaip jaustumeisi, jeigu taip atsitiktų tau?“

• Skatinkite jų teisingumo jausmą ir moralinį vertinimą:

„Ar tai teisinga? Ar taip turėtų būti?“

• Skatinkite loginį mastymą:

„Ar tai pagrįsta? Ar tai tikėtina? Iš kur žinai?“

• Skatinkite sieti tekstą su tikrove ir su kitais tekstais:

„Ar anksčiau teko susidurti su kuo nors panašiu?“

Kaip Jūsų klasės vaikai reaguotų į tokius paskatinimus?
Darnusis skaitymas

Taigi, ką geriau skaitantys vaikai daro kitaip, negu aprašyta šiuose skaitymo modeliuose? Mano prielaida tokia, kad yra trys susiję skirtumai, kurie patys savaime atrodo labai nežymūs.

· Kai skaitytojas skaito darniai, kuriant prasmę dalyvauja visa interpretacinė sistema ir pats tekstas. Skaitytojas atidžiai ir kruopščiai skaito tekstą ir žodžius, žiūri paveikslėlius ir atkakliai nuolat „išbando“ savo interpretacinėje sistemoje tai, ką aptiko tekste.

· Skaitant darniai, nuolat grįžtama prie paties teksto. Skaitytojai neleidžia sau nukrypti nuo teksto dėl kokios nors įdomios asociacijos, kuri nepadeda suprasti paties teksto. Kai kartu su magistrantų grupe skaitėme Byars Aštuntoji krizė pirmąsias pastraipas, mus visus sukrėtė žodis „Crackerjack“. Jei skaitytojai būtų skaitę atsietuoju arba rikošetiniu būdu, jie tikriausiai būtų nuklydę į 8-ojo dešimtmečio nostalgiją
, tačiau mes pajėgėme grįžti prie teksto, pastebėjome, kad šis žodis reiškia sausainį
, ir skaitėme toliau.

· Darnusis skaitymas yra nuolatinis skaitymas. Skaitytojai lengvai nepasiduoda, jie atkakliai ieško teksto prasmės net tada, kai ji iš pradžių neaiški. Jei skaitytojai mano, kad tekstą verta skaityti, jie geba susitaikyti su netikrumu – ypač teksto pradžioje – o perskaitę tekstus nepaliauja apie juos mąstyti. Kartais skaitytojas kelis kartus skaito tą patį tekstą, kad sužinotų, ką jis dar gali duoti.

· Darniajam skaitymui reikia praktikos. Geri skaitytojai skaito daug. Jie praktikuojasi, naudodami visą savo interpretacinę sistemą ir nukreipdami jos reakcijas į tekstą. Rezultatas yra dvejopas: palengvėja pats skaitymo procesas, nes juo tinkamai naudojamasi, ir vis daugiau tekstų įtraukiama į tarptekstinių asociacijų sluoksnį. Tai – neįkainojamas skaitytojo turtas. Jo atmintyje saugomi tekstai tampa ne tik turtingais asociacijų ir prasmių klodais, kuriais galima naudotis, bet ir modeliu, pagal kurį skaitome kitus, naujus tekstus.

Magistrantų grupės dalyvė Lėja apstulbino kitus pareikšdama, kad jai buvo lengva sekti fragmentišką Skaitymas tamsoje naratyvą. Ji pasakė: „Panašų dalyką man teko skaityti anksčiau.“ Taigi, kaip teigia Meek (1988), tekstai moko skaitytojus skaityti.

Taigi darnusis skaitymas atrodo maždaug taip:
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Darnusis skaitymas
Minčių „strėlės“ skverbiasi į tekstą, vėl grįžta prie jo ir perveria visas interpretacinės sistemos dalis. Mąstymo postūmiai ir traukos jėgos iš šio teksto kuria naują pavidalą, kuris nėra fragmentiškas, kuris yra prasmingas ir įaustas į skaitytojo prisiminimus. Šiuo atveju tarp teksto ir skaitytojo yra pusiausvyra. Abu elementai yra svarbūs ir nė vienas iš jų nekuria prasmės už kitą.

Darniai skaitantys skaitytojai atranda skaitymo „filosofinį akmenį“. Jie žino, kodėl naudinga skaityti ir ką skaitymas gali duoti jų protams ir vaizduotėms. Mokytojams turi rūpėti tai, kaip paskatinti vaikus darniai skaityti klasėje.
Skaitymas klasėje

Daugelis mokytojų supras, kad jų klasių mokiniams skaitant kartais ir iš dalies galima pastebėti visus keturis skaitymo modelius. Geriausi būdai apie tai sužinoti – kalbėtis su vaikais apie jų skaitymą tuo metu, kai jie skaito ir kai baigia skaityti; klausytis skaitančių ir tarpusavyje besikalbančių vaikų. Mokytojai, mokantys pagarbiai ir kantriai klausytis savo mokinių, atras, kad vaikai patys praveria jiems duris į savo mąstymą, jeigu pasitiki savo mokytoja arba mokytoju ir tiki, kad jai (jam) tai išties įdomu.

Taigi, šiais modeliais galima naudotis kaip diagnostikos priemone. Jei mokytoja nerimauja dėl to, kaip vaikas skaito, jei ji įtaria, kad vaikas nesupranta to, ką skaito, ji gali ištirti ir suskaičiuoti vaiko reakcijas į pasirinktą tekstą taip, kaip paprastai skaičiuotų ir analizuotų neteisingai perskaitytus žodžius. Jei mokytoja sužino, kad vaikas yra linkęs skaityti atsietuoju, rikošetiniu arba uždaruoju būdu, ji gali imtis spręsti šią problemą. Ji gali padėti vaikui dažniau mintyse grįžti prie teksto arba visavertiškiau naudotis interpretacine sistema. Antrojoje šios knygelės dalyje pateikta pasiūlymų, kaip tai padaryti.
KĄ DARYTI?

Sudarykite savo klasės vaikų, kurių skaitymas Jums kelia nerimą, sąrašą.

Kurie iš aprašytųjų skaitymo būdų labiausiai primena kiekvieno iš šių vaikų skaitymą?

Parinkite vaikams nežinomą tekstą. Stebėkite, kaip jie jį skaito, ir kalbėkitės su jais apie tai, kokią prasmę jiems turi šis tekstas. Ar pasitvirtina Jūsų įtarimai apie jų skaitymo elgesį?

Planuokite plėsti vaikų ryšius su tekstu:

• kalbėdamiesi su vaikais,

• skatindami juos kalbėtis su kitais,

• aiškindami, ką daro darniai skaitantys skaitytojai,
• siūlydami vaikams užsiėmimų, skatinančių juos daugiau mąstyti apie tekstą.
Antra dalis. Tekstai ir mokymas
3 skyrius.

Skaitymas kaip mąstymo įprotis
Kaip skaitytojai išsiugdo tokius mąstymo įpročius, kurie jiems padeda darniai skaityti? Kaip išmoksta nukreipti savo mintis tokia linkme, kad šios padėtų kurti prasmę ir prasminį ryšį išlaikytų pakankamai ilgai, kad skaitytojas suprastų ilgus ir sudėtingus tekstus? Šie klausimai aptariami šioje knygelės dalyje. Joje keliama prielaida, kad yra dvi atskiros, bet viena kitą palaikančios patirties sritys, kurios padeda žmogui išmokti darniai skaityti. Pirmoji iš jų yra tai, ką Chambers (1985) vadina „kalbėjimu apie knygas“, o aš vadinsiu „kalbėjimu apie tekstus“, nes tai yra svarbu visiems tekstams – kalbėjimas apie tekstus ir skaitymą, kuris būtų paremtas šaltiniais, tačiau kalbėtojai siektų sužinoti naujų dalykų. Kalbėdamiesi apie tekstus skaitytojai sužino, ką kiti skaitytojai mano apie jų perskaitytus tekstus. Labiausiai pasisekė tiems skaitytojams, kurie augdami girdi kalbant apie tekstus savo aplinkoje: girdi, kaip jų šeimos nariai aptarinėja skaitomas knygas, laikraščius ir žurnalus, matomus ir girdimus žiniasklaidos tekstus, ir išmoksta patys dalyvauti tokiuose pokalbiuose. Kiti vaikai sužino, kas yra kalbėjimas apie tekstus, bendraudami su draugais. Tačiau didelė dalis skaitytojų su kalbėjimu apie tekstus susidurs tik tada, jei tai bus modeliuojama, skatinama, raginama ir remiama mokykloje. Mokytojo darbas yra užtikrinti, kad tai įvyktų.

Antroji darnųjį skaitymą ugdanti patirtis yra pats skaitymas. Kaip mums pademonstravo Meek (1988), geriausi tekstai gali daug išmokyti skaitytojus apie tai, kas yra skaitymas ir kaip reikia skaityti. Akivaizdu, kad kuo daugiau skaitytojas skaito, tuo daugiau išmoksta skaitydamas. Tačiau yra viena gudrybė: panašių tekstų pamokos yra panašios. Skaitytojas, kuris skaito tik Roaldą Dahlį, J. K. Rowling arba Lemony Snicketą, išmoksta tik šių tekstų teikiamas pamokas. Mano pažįstamas protingas berniukas kartą pasakė savo mamai:

„Mokykloje mokomės skaityti apie Kiperį, Bifą ir Čipą. Bet mes norime išmokti skaityti ir kitas knygas.“ Mokytojo darbas – užtikrinti, kad vaikai išmoktų daugybę įvairių skaitymo pamokų, padedant jiems pažinti labai įvairius tekstus.

Taigi, mokytojo vaidmuo yra skatinti kalbėjimą apie tekstus ir pasirūpinti, kad vaikai skaitytų kuo daugiau tekstų. Kitoje šios knygelės dalyje šis mokytojų vaidmuo nagrinėjamas išsamiau. 3 skyriuje aiškinama, kaip geri mokytojai gali skatinti savo klasės vaikus kalbėti apie skaitymą – tai vaikams padėtų naudotis visomis savo interpretacinių sistemų sritimis ir geriau jas pažinti. 4 skyriuje kalbama apie pačius tekstus. Jame aprašyti du tekstai: vienas skirtas pradinės mokyklos pirmųjų klasių (apie 6 m.) vaikams, kitas – apie 10 m. vaikams. Šiame skyriuje atskleistos kai kurios skaitymo pamokos, kurias vaikai gali išmokti skaitydami šias knygas. Paskutiniame knygelės skyriuje aptariamas mokytojo vaidmuo ugdant skaitančių vaikų kritinį raštingumą.

Kalbėjimo svarba

„<…> kalbėjimasis su suaugusiaisiais ir bendraamžiais yra pats svarbiausias būdas, kuriuo vaikai mokosi mąstyti.“ (Norman, 1992, p. ix)

Kaip aiškiai parodyta antrajame skyriuje, skaitymas – tai mąstymo būdas; todėl taip sunku mokyti skaityti. Mąstymas yra iš esmės asmeniškas reikalas. Kiek mokytojai gali (ir turi) kištis į vaikų mąstymą?

Atsakymas aiškus – mokytojai iš dalies turi tai daryti. Mąstymas yra svarbi viso mokymosi proceso dalis ir neatsiejamas nuo skaitymo, todėl, žinoma, mokytojai turi dalyvauti. Tačiau nuo šio žinojimo netampa lengviau. Mąstymas – sudėtingas ir subtilus veiksmas, jautrus ir asmeniškas reikalas, taigi mokytojai turi elgtis atsargiai.

Viena iš problemų yra ta, kad mąstymas, tarsi dievas Janas, yra dviveidis ir prieštaringas. Viena vertus, kaip aiškiai nurodo Vygodsky (1978), tai yra socialinis procesas. Mąstyti išmokstame visuomenėje, taigi ji ir formuoja mūsų mąstymą. Tačiau tai, apie ką mąstome, yra ypač asmeniška. Mąstydami galime būti kitų draugijoje, mums gali daryti įtaką kitų žodžiai ir veiksmai, tačiau mūsų mintys visada lieka slaptos, žinoma, jei nenusprendžiame pasidalyti jomis su kitais. Tai, kas vyksta mūsų protuose, gali likti neprieinama kitiems.

Vakarų visuomenėse mokant pradinių klasių mokinius skaityti, tradiciškai daugiau dėmesio buvo skiriama tyliems apmąstymams. Mūsų tikslas buvo padėti vaikams pasiekti tokį lygį, kad jie galėtų skaityti tyliai ir savarankiškai, ir, kai jie įrodydavo, kad moka tai daryti, mes manydavome, kad mums pavyko išmokyti juos skaityti. Skyrėme laiko tyliajam vaikų skaitymui ir apsilankymams bibliotekoje, skatinome vaikus skaityti namuose. Ir nors kartais prašydavome vaikų parodyti, kokias knygas ir kiek puslapių jie perskaitė, o kartais reikalaudavome, kad jie pateiktų knygų santraukas arba recenzijas, apskritai pasitikėjome tuo, kad vaikų ryšiai su tekstais yra turtinantys, o tekstuose atrastos prasmės – vertingos. Vaikų klausėme, ką jie perskaitė, bet ne visada pasiteiraudavome, kas vyko vaikų galvose tuo metu, kai jie skaitė. Mes iš tiesų pasitikėjome skaitymo rezultatais ir užmiršome patį procesą.

Toks požiūris turi privalumų. Tiems vaikams, kurie anksti suvokia, ką jiems gali duoti skaitymas, šis požiūris suteikia laisvės ir savarankiškumo. Jiems atsiveria bibliotekų ir knygynų lobynai, ir daugybė vaikų patys daro pažangą, gyvena turtingą ir savarankišką skaitytojo gyvenimą. Tačiau kai kurie pradedantys skaityti vaikai dvejoja, nes skaitymas savarankiškai gali reikšti vienatvę. Tiems vaikams, kurie nesuprato, kodėl reikia skaityti, toks požiūris gali būti pražūtingas. Tokie vaikai supranta, kaip „atrodo“ skaitymas, bet nežino, kaip jaučiasi skaitytojas. Kai kurie iš jų gana vykusiai kartoja tai, ką daro kiti vaikai. Jie išmoksta daryti tai, kas iš pažiūros atrodo kaip skaitymas, ir šio veiksmo atlieka pakankamai, kad mokytojai būtų patenkinti, nors jų ryšiai su tekstais lieka minimalūs. Dažnai tokie vaikai skaito aprašytaisiais atsietuoju arba rikošetiniu būdu. Skaitymas teikia mažai pasitenkinimo jų jausmams ar protui, ir galiausiai jie liaujasi skaityti.

Mokyti skaityti reikėtų tokiu metodu, kad būtų skiriama dėmesio ne tik skaitymo rezultatui, bet ir procesui, kad būtų kreipiamas dėmesys į tai, kaip skaito skaitytojai, ir kartu į tai, ką jie gali papasakoti baigę skaityti. Tai reiškia, kad, vaikams skaitant, turime įsiskverbti į jų mintis, kad galėtume pamatyti ir reikiama kryptimi nukreipti jų mąstymo procesus. Geriausias būdas tai padaryti yra kalbėtis su jais.
Kalbėjimas kaip mokymo skaityti priemonė

Mokant vaikus skaityti, kalbėjimas turi du tikslus. Pirma, kalbėjimas gali atverti mokytojams „langą“ į vaikų mintis. Mokytojai gali sužinoti, ką ir kaip mąsto vaikai, ir taip atrasti būdų lavinti vaikų mąstymą. Dauguma mokytojų tai žino, ir jeigu jiems pavyksta klasėje sukurti paramos ir pasitikėjimo aplinką, dauguma vaikų iš dalies įsileidžia mokytojus į savo mintis. Skaitymo mokytojams sunkumų kelia tai, kad tokie pokalbiai, kurie paprastai vyksta per skaitymo pamokas, ne visada yra naudingi. Pernelyg dažnai visas dėmesys kreipiamas į patį skaitymą (tai, ar gerai vaikas geba skaityti balsu) arba gebėjimą įsiminti tekstus. Taip mokytojai sužino, ką vaikai perskaitė ir kaip sklandžiai jie geba skaityti, bet nesužino, kokie mąstymo procesai vyko jiems skaitant. Todėl mokytojams sunku suprasti, ką daryti toliau. Kaip mokytojai gali dirbti su vaikų mąstymu, jei nežino, koks tas mąstymas? Vaikams taip pat sunku. Jei jų niekada nebuvo prašoma pakalbėti apie savo skaitymą, jie nežinos, kaip tai daryti. Akivaizdu, kad mes, norėdami padėti vaikams geriau skaityti, turime rasti būdą padėti jiems reikšti savo mintis apie skaitymą ir prasmės kūrimo procesus.

Taigi priartėjome prie dar vieno dalyko, dėl kurio kalbėjimas yra svarbus mokant vaikus skaityti. Kalbėjimas gali padėti ne tik mokytojui suprasti, ką vaikas galvoja apie skaitymą, bet ir pačiam vaikui suprasti, kas yra skaitymas ir kaip skaito kiti žmonės. Visuotinai sutariama, kad raštingumo ugdymas yra socialinis veiksmas. Heath (1983) pademonstravo, kaip dviejų bendruomenių vaikai, tiesiog gyvendami savo bendruomenėje ir dalyvaudami jos veikloje, išmoko skirtingų su raštingumu susijusių elgesio būdų, kitaip tariant, būdų elgtis su žodžiais, įsigalėjusių tose bendruomenėse. Mūsų klasių vaikai taip pat perims tuos „būdus elgtis su žodžiais“, arba skaitymo būdus, kurie skatinami klasėje. Vaikai, klasėje sužinoję, kad yra svarbu atpasakoti ir įsiminti tekstus, juos atpasakos ir įsimins, nes matys ir girdės, kaip tai daro kiti vaikai. Vaikai, susidūrę su tokiu kalbėjimu, kurio tikslas yra tyrinėti ir apsvarstyti tekstus bei skaitymą, pradės mokytis patys kalbėti tokiu būdu. Dalyvaudami tokiuose pokalbiuose, vaikai gali pradėti naujais būdais suvokti raštingumą.

Todėl mokytojas yra atsakingas už tai, kad būtų skatinamas reikiamas kalbėjimas apie tekstus. Jis pirmiausia gali tai daryti rodydamas pavyzdį. Vaikai turi žinoti, kokiu būdu patyręs skaitytojas atranda teksto prasmę. Pavyzdžiui, mokytojai gali kalbėti apie tai, kad gali būti nedrąsu pradėti skaityti naują tekstą, apie spėliones, kurios sukyla ir vėl išnyksta aiškėjant teksto prasmei, apie darnų naudojimąsi interpretacine sistema. Aiškindama vaikams apie tokį mąstymą, mokytoja padeda klasei suprasti, ką veikia skaitytojai šioje bendruomenėje ir koks galėtų būti skaitymas. Taip sukuriamas pavyzdys, kuriuo vaikai gali sekti.

Tačiau čia slypi vienas pavojus. Mokytojai yra įtakingi žmonės klasėje, todėl nors jie turėtų parodyti pavyzdį, kaip skaitytojai kuria prasmę, jie taip pat turi būti atsargūs ir savo kuriamoms prasmėms neteikti pirmenybės prieš galimas kitų interpretacijas. Kai kada dėl per įtaigaus mokytojo pavyzdžio vaikai gali pasijusti taip, tarsi nesugebėtų patys kurti prasmės. Mokytojai yra vyresni už vaikus ir labiau patyrę skaitytojai, o jų interpretacinės sistemos paprastai yra turtingesnės už klasės vaikų – tačiau tai nereiškia, kad jie yra įžvalgesni. Vaikų teksto įžvalgos gali būti tokios pačios prasmingos kaip suaugusiųjų; siekiant, kad vaikai užaugtų savimi pasitikinčiais skaitytojais, reikia vertinti šias įžvalgas. Todėl mokytojai turi klasėje sukurti tokią bendruomenę, kuri juos laikytų tekstų interpretavimo proceso vadovais ir partneriais, o ne iš anksto žinomos prasmės „sergėtojais“. Vienas iš būdų tai pasiekti – nuoširdžiai bandyti pasidalyti su mokiniais savo interpretacijos gebėjimais.

Šį tikslą galima pasiekti kalbantis. Ir daugiausia dėmesio reikia skirti ne mokytojo, o vaikų kalbėjimui. Vaikams reikia skirti pakankamai laiko ir erdvės, kad jie galėtų patys kalbėtis apie tekstus. Juos reikia skatinti tyrinėti ir bandyti, taip pat reikia klausytis jų, kai jie kalba. Jų turi klausytis mokytojas, kuris gali vertinti, skatinti ir mokytis iš to, ką kalba vaikai (mokytojai iš vaikų pokalbių gali pasimokyti ir apie vaikus, ir apie skaitomą tekstą), taip pat jų turi klausytis kiti vaikai. Esmė yra ta, kad taip kalbėdami vaikai vieni kitiems pateikia daugiau įvairaus mąstymo pavyzdžių, kuriais galima pasinaudoti ieškant teksto prasmės. Vaikai, girdintys kitokias mintis negu savo arba mokytojo mintys, gali perimti naujas idėjas, išbandyti jas savo interpretacinėse sistemose ir patys nuspręsti, ar jos yra tinkamos. Klausantis kitų, yra daugiau galimybių kurti prasmę, nes kitų žmonių idėjos nutiesia naujus kelius vaiko interpretacinėje sistemoje, kuri, tarsi raumuo, stiprėja, tampa lankstesnė ir naudingesnė kaskart, kai ja naudojamasi.

Antra dalis. Tekstai ir mokymas

4 skyrius.

Ką gali padaryti mokytojai…
Mokytojai gali paskatinti klasę tapti skaitytojų bendruomene
Siekite, kad skaitymas būtų labiau vertinamas

Turi būti ugdoma derama klasės pagarba tekstams ir skaitymui. Vaikai turi žinoti, kad tai rūpi mokytojui, kitiems vaikams ir žmonėms už klasės ribų. Parodykite jiems, kad skaitymas nėra skirtas tik išrinktiesiems – skaito įvairūs žmonės dėl įvairiausių priežasčių, todėl nėra jokio pagrindo manyti, kad kuris nors klasės vaikas negali to daryti. Klasės galėtų rengti mėgstamų knygų parodėles arba sudaryti mėgstamų knygų sąrašus. Klasė galėtų paprašyti prie to prisidėti kitų vaikų, tėvų, mokytojų, mokyklos administracijos, valgyklos darbuotojų, valytojų – visų. Tų, kurie dalyvauja, galima paprašyti ateiti į klasę ir pabandyti sudominti vaikus savo mėgstamomis knygomis, trumpai apie jas papasakoti („Rekomenduoju ją perskaityti, nes...“). Kitų entuziazmas yra puiki paskata.

Fondas „Literacy Trust“ (http://www.literacytrust.org.uk) siūlo naudingų idėjų ir ryšių mokytojams, siekiantiems, kad skaitymas klasėje būtų labiau vertinamas. Viena iš nesenų šio fondo iniciatyvų – skelbti futbolininkų mėgstamų knygų sąrašus ir skaitymo „čempionus“: futbolo žvaigždės ateina į mokyklas bei bibliotekas ir ragina vaikus skaityti. Tikimasi, kad jie taps pavyzdžiu vaikams, ypač berniukams, kurie mano, kad „skaito tik ištižėliai“.
Skatinkite kalbėjimą apie tekstus

Mokytojai gali skatinti vaikus kalbėti apie tekstus. Čia gerų rezultatų duoda vaikų tarpusavio ryšiai. Tokių knygų serijų kaip J. K. Rowling Haris Poteris ir Lemony Snicket Iš nelaimingų atsitikimų virtinės parduota tūkstančiai egzempliorių dar prieš pradedant masinę jų rinkodarą ir pagal jas sukurtų filmų reklamą, nes vaikai patys skaitė šias knygas, jomis domėjosi ir apie jas papasakojo vieni kitiems. Mokytojams reikėtų stengtis kuo labiau pasinaudoti šiuo vaikų entuziazmu. Jei, mokytojų nuomone, klasės vaikai nepakankamai tarpusavyje kalbasi apie knygas, mokytojai gali sukurti struktūras, padėsiančias tai skatinti. Mokytojai gali skolinti knygas kai kuriems vaikams, kuriems, jų nuomone, jos turėtų patikti, ir leisti patiems vaikams rekomenduoti ir perduoti šias knygas kitiems.

Kalbėjimas apie tekstus yra svarbi skaitymo pedagogikos dalis; taip pat svarbi yra susijusi bendruomeninė veikla. Mokytojai gali įkurti vienokius ar kitokius literatūros būrelius (žr., pvz., King ir Briggs, 2005). Šiuose būreliuose visai nebūtina visą laiką (arba dažniausiai) kalbėti apie literatūrą, juose nebūtina turėti daugybės tų pačių tekstų egzempliorių. Pavyzdžiui, mokytojai gali organizuoti skaitymą grupėje, duodami vaikams skirtingus tekstus, kuriuos sieja, pvz., bendra tema arba autorius. Vaikai, skaitydami šiuos tekstus ir jais keisdamiesi, tampa žinovų rateliu, pasirengusiu lyginti tekstus, priešpriešinti juos, diskutuoti apie juos ir apie tai, kas juose labiau patinka.
Mokytojai gali vertinti skaitymą namuose
Vertinkite raštingumo ugdymą namuose

Tie mokytojai, kurie atsižvelgia į vaikų interpretacines sistemas, žinos, kad asociacijų sluoksniams, padedantiems kurti prasmę, svarbūs yra visi tekstai. Mokytojai domėsis tekstais – spausdintiniais, elektroniniais ir vaizdiniais – su kuriais vaikai susipažįsta namuose, net jei šie tekstai paprastai nėra vertinami klasėje. Nors mokytojams nėra reikalo peržiūrėti kiekvieną vaizdo filmą, perskaityti kiekvieną knygą ir sužaisti kiekvieną kompiuterinį žaidimą, jie turėtų bent žinoti, pavyzdžiui, kurie rašytojai, televizijos programos ir popgrupės šiuo metu yra populiarūs. Puiki mintis yra apie tai paklausti pačių vaikų, nes taip kuriam laikui pasikeičiama vaidmenimis su vaikais – tekstų žinovais tampa jie.
Dirbkite kartu su tėvais ir globėjais

Į šį darbą būtina įtraukti tėvus ir globėjus. Jie turi suprasti, kad raštingumas yra svarbus ne tik mokykloje, bet ir namie, taip pat suvokti, kad skaitymas yra ne vien gebėjimas perskaityti tekstą ir kad svarbu kalbėti apie visus tekstus. Mokytojai gali rengti susitikimus, kuriuose skaitymo ir prasmės kūrimo procesai būtų aptariami kartu su tėvais. Tam naudingų patarimų pateikė Goodwin (2003).
Mokytojai gali parodyti, kad patys yra aistringi skaitytojai
Parodykite vaikams, kaip mąsto skaitytojas

Mokytojai, norintys klasėje sukurti skaitytojų bendruomenę, turi nepamiršti, kad jie ir patys yra šios bendruomenės dalis, taigi taip pat turi prisistatyti kaip skaitytojai. Jie turi būti pasirengę kalbėti apie tai, kaip skaito vaikų knygas, o kai kada ir suaugusiųjų knygas. Vaikai turi žinoti, kad jų mokytojai skaito savo malonumui ir mąsto apie tai, kaip skaito. Mokytojai kaip pavyzdį turi pateikti savo mąstymo procesus – ypač pirmuosius apmąstymus, vykstančius jų interpretacinėse sistemose. Jie turi nupasakoti minčių eigą:

„Man įdomu, ar…“; „Tai man primena…“; „O jeigu...?“; „Nesu tikra dėl...“; „Kaip tai siejasi su...?“ Mokytojai turi parodyti vaikams, kad mąstymas apie tekstus tęsiasi ir perskaičius paskutinį puslapį: „Baigiau skaityti, bet vis dar tebegalvoju apie...“ Jie turi paaiškinti, kad kai kurias knygas skaitytojai skaito kelis kartus ir kad prasmės kūrimas ne visada yra lengvas ar greitas procesas, tačiau vis tiek verta tai daryti.

Nuoširdžiai reaguokite į vaikų skaitymą

Šiame procese, elgdamiesi klasėje kaip skaitytojai, mokytojai būtinai turi ne tik imti, bet ir duoti, kalbėdamiesi su vaikais apie tekstus. Praeityje mokytojai pernelyg dažnai klausinėdavo vaikų apie tai, ką šie perskaitė, tačiau mainais už tai nieko neduodavo. Bet tikri skaitytojai reaguoja į kitų skaitytojų idėjas. Todėl mokytojai turi siūlyti (ne primesti!) kai kurias savo mintis. „Taip. Ir mane tai suglumino. Pagalvojau: „O jeigu…““ Abipuse pagarba grindžiamoje skaitytojų bendruomenėje kiekvienas turėtų jausti, kad gali išreikšti savo nuomonę, taip pat kiekvienas turėtų turėti laisvę su šia nuomone nesutikti.
Mokytojai galėtų skirti daugiau laiko ir erdvės vaikų apmąstymams
Pagalvokite apie tai, kaip klausinėjate vaikų per pamokas
Skaitytojų bendruomenėje yra svarbu, kad vaikai mąstytų savarankiškai, o ne perimtų kitų mintis, todėl svarbu suteikti vaikams pakankamai laiko ir erdvės pamąstyti. Nuo to priklauso, kokius klausimus turėtų užduoti mokytojai ir kaip jie turėtų vadovauti diskusijai. Apie kalbėjimą klasėje yra prirašyta daug. English et al. (2002) pastebėjo, kad Anglijos mokyklų literatūros užsiėmimuose, kuriuose dalyvauja visa klasė, daugiausia kalba mokytojas, o vaikai atsakinėja trumpomis frazėmis. Toks kalbėjimo būdas atima iš vaikų savarankiškumą – jie sutinka su mokytojo teksto interpretacija, o ne sukuria savo. Yra įvairių būdų to išvengti. Fisher (1995) yra vienas iš kelių autorių, davusių gerų patarimų, kaip vadovauti kalbėjimui klasėje, kada ir kokius klausimus užduoti. Jis rekomenduoja užduoti atvirus klausimus (pavyzdžiui, „Kaip manote, kas įvyks...“) vietoj uždarų (pavyzdžiui, „Kokios spalvos yra...“). Atsakydami į atvirus klausimus, vaikai turi daugiau pamąstyti, ir Fisher primena mokytojams, kad reikia duoti vaikams laiko pagalvoti.

Toliau šią mintį plėtoja Chambers (1993). Jis ragina taikyti metodą „Papasakok man…“ – mokytojai skatina vaikus papasakoti tai, ką jie galvoja ir prisimena, o ne atsakinėti į konkrečius klausimus, nes net ir tais atvejais, kai užduodami atvirieji klausimai, vaikai kartais jaučia, kad iš jų tikimasi konkretaus atsakymo. To pasekmė yra tai, kad dėmesys diskusijoje šiek tiek nukreipiamas nuo mokytojo į vaikus. Vaikai gali siūlyti idėjas ir užduoti norimus klausimus, o ne leisti mokytojui visada spręsti, apie ką verta kalbėti.

Toks galios perdavimas vaikams turi du svarbius rezultatus. Pirma, vaikai tampa kalbėjimo klasėje iniciatoriais, o ne tik respondentais; jie, o ne mokytojas, tampa atsakingais už tai, kad reikia pasakyti kažką vertinga. Antrasis rezultatas yra priešingas pirmajam: jei vaikai tampa iniciatoriais, mokytojas neišvengiamai tampa respondentu, tačiau šio respondento pareiga yra mokyti vaikus. Todėl mokytojas turi įsiklausyti ypatingu būdu – jis turi būti atidus viskam, ką sako vaikai, ir nuoširdžiai stengtis suprasti, kodėl jie sako tai, ką sako, ir kokios gali būti jų kalbėjimo pasekmės. Mokytojas, atliekantis šį vaidmenį, turi gebėti kreipti vaikų mąstymą link tikslo, į kurį krypstama logiškai, o ne paisant paties mokytojo mąstymo krypties, ir tik tada siūlyti galimus alternatyvius kelius. Svarbu tai, kad mokytojas sukuria tinkamą erdvę ir suteikia paramą, kad vaikas galėtų mokytis mąstyti balsu, lavinti nenutrūkstamą ir sutelktą mąstymą apie tekstus, kuris yra neatsiejama darniojo skaitymo dalis.
Mokytojai gali skatinti tokius kalbėjimo modelius, kurie skatina vaikus dalyvauti
Skatinkite „kryžminį dialogą“

Kitas kalbėjimo klasėje bruožas, į kurį atkreipė dėmesį English et al. (2002), yra tai, kad kalbėjimo modelis beveik visada yra vienodas: mokytojas užduoda klausimą, vaikas į jį atsako, mokytojas pakomentuoja atsakymą. Tai santykis „vienas su vienu“. Visa likusi klasė nelabai turi ką veikti, vaikams belieka klausytis, tačiau jiems reikia klausytis tik mokytojo, kuris sprendžia, kas yra svarbu. Bet jei tikime, kad interpretavimo procesui vertingi visų vaikų balsai, toks požiūris netinka. Vaikai, kaip ir mokytojas, turi klausytis kitų žmonių minčių ir mokėti atsakyti į jas. Tarp vaikų, taip pat tarp kiekvieno vaiko ir mokytojo turi vykti „kryžminis dialogas“. Šiame ginčų ir derybų procese gimsta bendrasis teksto suvokimas.

Pasak Chambers (1993), pokalbiuose apie knygas dialogu pasiekiami du tikslai: vaikas gali suformuluoti, taigi ir išreikšti, naujas idėjas; vaikas gali papasakoti apie šias idėjas kitiems; vaikas gali sukurti naują prasmę, kurios nebūtų sukūręs vienas. Taigi, kalbėjimas apie tekstus įgalina, skatina, remia ir plečia vaiko mąstymą.
Tikėkitės „netvarkingo dialogo“

Tokio pobūdžio dialogas bus netvarkingas – pirmiausia todėl, kad vaikai bandys jiems naujas idėjas perteikti žodžiais. Bet kuriam žmogui sunku atrasti žodžių visiškai naujai minčiai išreikšti, o mažiesiems tai ypač sunku. Antra, ypač jei mokytoja savo pavyzdžiu vykusiai parodė, kaip mąsto skaitytojai, vaikai kalbės atsargiai ir siūlys įvairių galimybių. Jie sakys tokius dalykus kaip „Nesu tikra, bet…“, „Mąstau apie...“, „Galbūt...“ Kartais atsitiks taip, kad vaikas nebaigs pradėtos minties, nes pusiaukelėje pakeis savo nuomonę arba pames minties giją. Toks yra mąstymo procesas, ir kuriant prasmę svarbu, jog vaikai jaustųsi pakankamai saugūs, kad išdrįstų išbandyti neišbaigtas idėjas, net jei kiti gali joms nepritarti. Trečia, toks dialogas bus netvarkingas, nes vaikams, kurie išties įsitraukia į prasmės kūrimą, sunku mandagiai laukti savo eilės kalbėti – o jei jie laukia, dažnai pamiršta, ką norėjo pasakyti. Taigi, kaip ir bet kokioje tikroje diskusijoje, kartais vienas kalbėtojas nutraukia kitą, o kai kada du žmonės kalba vienu metu. Mokytojai turi kiek galima jautriau valdyti visą šią netvarką. Vaikai turi jausti, kad gali kalbėti laisvai, ir nebijoti išdrįsti kalbėti, jei norime, kad jie suprastų, ką tekstai reiškia jiems patiems, o ne kartotų tai, ką jie reiškia mums.
Nustatykite pagrindines taisykles
Taigi, kaip mokytojai gali tai pasiekti?

Klasės, kurių mokytojai yra pratę gerbti vaikus kaip mąstančius asmenis, yra pusiaukelėje į tikslą. Tačiau taip pat naudinga nustatyti kai kurias pagrindines kalbėjimo taisykles. Pirmąją iš jų pateikia Chambers. Jis tvirtina, kad visa, kas pasakoma, turėtų būti „laikoma verta dėmesio“:

„<…> skaitytojai turi žinoti, jog niekas iš to, ką jie pasakys, nebus netinkamai panaudota ar panaudota prieš juos, kad jų bus klausomasi, jie bus gerbiami – ne tik mokytojo, bet ir visų kitų grupės dalyvių.“ (1993, p. 47)
Mokytojai taip pat turi gerai išaiškinti vaikams, kodėl kalbama: kalbėjimo tikslas yra tyrinėti tekstą ir kurti bendras prasmes. Todėl svarbu, kad visi vaikai klausytųsi to, ką gali pasakyti kiti. Kalbėti skatinami visi vaikai, tačiau tai, ką jie sako, turi būti:

· aktualu, t. y. apie tekstą arba kieno nors atsiliepimą apie šį tekstą,

· mandagu ir dėmesinga kitų atžvilgiu,

· naudinga prasmės kūrimo procesui. (Jei tas, kuris pertraukia kitus, pasako ką nors vertinga ir tinkamu laiku, tai yra sveikintinas dalykas. Tačiau jei vaikai taip pertraukia ar kalba vienas per kitą, kad žmonėms tampa sunku klausytis – tai nėra priimtina!)

Mano patirtis parodė, kad dauguma vaikų nori ir gali laikytis tokių pagrindinių taisyklių, jei supranta, kodėl jos reikalingos.
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Klausytis kitų žmonių yra svarbu, nes tai padeda skaitytojams suprasti, kaip galima, naudojantis mąstymo postūmiais ir traukos jėgomis, suteikti tekstams prasmę. Ne mažiau svarbu įsiklausyti ir į pačius tekstus. Nepatyrusiems skaitytojams dažnai sunku „įsiklausyti į naujo teksto balsą“, nes jie nežino, „kaip jis skamba“. Šiuo atveju pranašesnis tas skaitytojas, kuris yra susipažinęs su daugeliu tekstų: jis pažįsta daugiau šio balso „tonų“ negu kiti, kuriems pasisekė mažiau. Žinoma, mokytojo darbo dalis yra skatinti vaikus pažinti kuo daugiau tekstų. Tačiau kai kurie tekstai geriau negu kiti moko vaikus „įsiklausyti“ į juos ir skaitant mąstyti. Šiame skyriuje aptariami du tekstai, kurie šiuo atžvilgiu yra ypač naudingi.

„Ša!...“
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  Pirmas toks tekstas yra „Ša!...“, jo autoriai – Sally Grindley ir Peter Utton (Hodder Children‘s Books). Ši paveikslėlių knyga skirta vaikams iki 7 metų. Kaip ir visų gerų paveikslėlių knygų, šios knygos žodžiai ir vaizdai susieti į visumą ir moko skaitytoją, ką jam (jai) reikia daryti. Šios knygos – ar ją galima pavadinti „istorija“? – veiksmas vyksta milžino pilyje, o skaitytojo užduotis – ištyrinėti pilį nepažadinant miegančio milžino.

Iliustracijos yra svarbios nuo pat knygos pradžios – jos yra skaitytojo kelrodės. Tai akivaizdžiai matyti iš knygos viršelio. Jame pavaizduota pilis, prie kurios artinasi „įsibrovėlis“. Link įėjimo į pilį veda didžiuliai gilūs pėdsakai, o dėl perspektyvos skaitytojas pasijunta tarsi mažytė figūrėlė, perkopusi per šiuos pėdsakus. Skaitytojas žvelgia aukštyn ir regi pilį, kuri primena veidą: pilies bokšteliai tarsi kepurė, langai – akys ir nosis, vartai – bedugnė burna. Nuleidžiamosios grotos virsta baisiais viršutiniais dantimis, o pakeliamas tiltas – nedraugišku liežuviu. Tai baisus paveikslas, bet tai nėra paprastas „gotikinis“ siaubas, nes yra ir aiškių ženklų, kad ši pilis yra ir namai. Ant slenksčio pastatytas pieno butelis su rašteliu. Šalia tupi didžiulė, simpatiška katė, po kiemą vaikštinėja vištos. Aukštai pilyje kažkas džiausto skalbinius – išties buitinis vaizdelis. Ką iš viso to turi suprasti skaitytojas? Manau, šis viršelis kviečia skaitytoją atsargiai įžengti į pilį ir skaityti šią knygą. Skaitytojas turi būti budrus: sergėtis ne tik pilies ir jos gyventojų, bet ir žaidimo, kurį žaidžia rašytojai.

Skaitant knygą paaiškėja, kad tai išties yra žaidimas. Iliustracijos toliau intriguoja skaitytoją. Šioje pilyje namų buitis yra kitokia nei įprastai: joje duona raikoma kirviu, katilas turi liežuvį, kažkas bando išsiropšti iš dribsnių dubenėlio. Bet dar įdomesnis yra pats tekstas. Nors knygoms, skirtoms mažiems vaikams, tai nebūdinga, pasakotojas į skaitytoją kreipiasi tiesiogiai:

„Ša!... Tu tuojau įžengsi į milžino pilį. Užeik vidun!“

Skaitytojui nuolat patariama, ką daryti: kada versti puslapį, kada pažvelgti atgal, kada elgtis ypač atsargiai. Vyksta du svarbūs dalykai: visų pirma skaitytojas pradeda geriau suvokti patį skaitymo procesą, nes skaitant aiškėja, kokiu būdu vaizduotė nuneša skaitytoją anapus „čia ir dabar“ – tai ir yra skaitymo esmė. Skaitytojai, žinantys, ką daro, geriau kontroliuoja padėtį už tuos, kurie nežino. Antra, šioje knygoje vaikams labiausiai neįprasta yra tai, kad išryškėja pasakotojo asmuo. Kieno šis pasakotojo balsas, kuris erzina, drąsina ir vilioja skaitytoją į pavojų? Skaitantiesiems šį tekstą daug malonumo teikia nežinomybės jaudulys. Ar pilis saugi? Ar galima pasitikėti pasakotoju? Gali būti, kad „Ša!...“ skaitytojas pirmą kartą sužinos, jog ne visi pasakotojai ir knygų rašytojai yra patikimi. O tai – vertinga skaitymo pamoka!
„Bloga pradžia“
Knygų serija Iš nelaimingų atsitikimų virtinės, parašyta Lemony Snicketo (Egmont), teikia nepatikimo naratyvo pamokų vyresniems vaikams. Šioje serijoje (iki šiol išleista vienuolika knygų) pasakojama apie našlaičių Bodlerų nelaimes, apie kurias išsamiai pasakoja knygos autorius, paslaptingasis Lemony Snicketas (Lemoni Sniketas). Iš skaitytojų tikimasi, kad jie spėlios, kas gi tas autorius. Iš trumpos biografijos kiekvienos knygos pabaigoje skaitytojai nesužino nieko, o pridėta nuotrauka – arba siluetas, arba joje matyti tik autoriaus nugara. Vėlesniuose tomuose nurodytas elektroninio pašto adresas – skaitytojai aiškiai kviečiami užduoti daugiau klausimų.

Šios knygų serijos skaitytojas jau pirmojoje knygoje – „Bloga pradžia“ – sužino, kad Sniketas yra pasakojimo veikėjas. Nors siužetui jis nėra svarbus, jo asmenybė persmelkia visą pasakojimą – jis nėra neutralus istorijos pasakotojas. Knygos pradžioje jis perspėja skaitytoją:

„Jeigu jus domina pasakojimai su laiminga pabaiga, geriau rinkitės kitą knygą.“

Skaitytojas turi patikėti, kad pasakotojo santykis su juo yra nuoširdus. Sniketas sąžiningai perspėja, kad knyga bus nelinksma. Tačiau ši tariamai rimtu tonu parašyta proza yra gardus literatūrinis kąsnelis, ir tik nedaugelis skaitytojų nebaigia jos skaityti. Pasakojimą tęsiant, Sniketas vėl ir vėl įsiterpia ir visada kreipiasi tiesiai į skaitytoją. Jis aiškina skaitytojui žodžių reikšmes: kartais tiesmukai („žodis „dardantis“, kaip patys suprantate, reiškia „netvirtas““ (p. 12)), o kartais tik jam vienam būdinga maniera (žr. „išprašyti“, p. 61). Tai turi dvejopą poveikį. Skaitytojas mokosi skaitydamas pastebėti žodžius (tai – naudinga literatūros pamoka) ir kartu suvokia, kad Sniketo prigimtis yra šiek tiek nepatikima. Skaitytojas gali įtarti, kad Sniketas manipuliuoja ne tik žodžių reikšmėmis. Į pasakojimą apie Bodlerus kartkartėmis įterpiama ir paties Sniketo istorija. Pavyzdžiui, knygoje „Griežtoji akademija“ (The Austere Academy) Sniketas užsimena, kad Beatričė, kuriai dedikuotos knygos, prieš mirtį kai ką sužinojo apie grafą Olafą. Skaitytojas greičiausiai suklus – ar tik Sniketas ko nors nenutyli? Galbūt Beatričės istorijoje slypi paaiškinimas, kodėl Sniketas taip atkakliai domisi Bodlerais? Šis pasakotojas erzina skaitytoją, pasako jam tarsi ir per daug, ir kartu per mažai, sukeldamas skaitytojui ne vieną klausimą.

Svarbiausias visų šių tekstų bruožas yra žaismingumas. Juose gausu sąsajų su kitais tekstais. Skaitytojas ras iš ko pasijuokti tik tada, jei žinos įprastus melodramos kanonus; jis (ji) įvertins gluminančias romantiškų dedikacijų pabaigas tik tada, jei supras kalbos dėsnius: „Beatričei, mielai, brangiai, mirusiai“. Taip pat yra išmoningų literatūrinių pokštų, kurių vaikai patys dar nemokės pastebėti, bet kurie gali praturtinti jų literatūrinį gyvenimą vėliau. Taigi – našlaičiai pavadinti Bodlerais, tikriausiai pagal niūrųjį prancūzų poetą, o jauniausioji iš jų vardu Sanė – „saulėtoji“ (angl. Sunny) – būdvardis, retai vartojamas Sniketo kūriniams apibūdinti. Bodlerų bankininkas, ponas Po, yra žmogus, nejaučiantis paslapties ir neturintis vaizduotės, o jo sūnų vardai yra Edgaras ir Albertas – ne Alanas, kaip būtų galima tikėtis. Kadangi yra Beatričė, ar turėtume manyti, kad Sniketas laiko save Dante? Ar Bodlerai išgyvena savo Dieviškąją komediją? Ar jos pabaigoje jų laukia rojus?

Visa tai reiškia vieną dalyką: skaitytojas kviečiamas žvelgti į giliuosius kūrinio sluoksnius, skaityti eilutes ir tarp eilučių – mokytis naudotis skaitymo „filosofiniu akmeniu“.

Pabaigos žodis.
Kelyje į kritinį raštingumą
Taigi, ar skaitome tik grožinę literatūrą? Žinoma, ne. Grožinės literatūros tekstus pasirinkau todėl, kad literatūra tebėra svarbi mūsų mokyklų programose, o jos tekstai yra įdomūs ir prieinami skaitytojui. Tačiau taip pat galėjau pasirinkti negrožinę literatūrą, komiksus ar bet kokius kitus tekstus. Visi tekstai nurodo skaitytojams, kaip juos skaityti, ir visi skaitytojai gali mokytis iš to, ką jiems atskleidžia kiekvienas tekstas. Išmokę šias pamokas, vaikai galės tapti darniais ir universaliais skaitytojais.

Kodėl tai svarbu? Kodėl reikia, kad vaikai mokėtų darniai skaityti tokiame pasaulyje kaip mūsų – pasaulyje, kuriame, kaip kai kas tvirtina, spauda grimzta į užmarštį? Mano argumentas toks: kaip tik todėl, kad raštingumas sparčiai keičiasi, mes turime būti tikri, kad vaikai išmoks skaityti visavertiškai, įvairiai ir darniai. Toks požiūris nereiškia, kad ilgimasi praėjusių, labiau „literatūrinių“ laikų. Tačiau tie vaikai, kurie moka įsiklausyti į teksto „balsą“, jį interpretuodami geba remtis kitų idėjomis ir gali įsivaizduoti, kaip kiti žmonės, turintys kitokių patirčių ir poreikių, galėtų suprasti šį tekstą, yra toli pažengę kelyje į kritinį raštingumą. Ateityje skaitytojams prireiks kaip tik šio kritinio raštingumo – gebėjimo pažvelgti į bet kurį tekstą – spausdintinį, elektroninį ar vaizdinį – ir paklausti: „O kas tai sako? Ir kas tai mato? Kaip tai veikia mano pasaulį ir ateities pasaulį, kurio trokštu sulaukti?“
         Smith, Vivienne
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� „Crackerjack“ – britų BBC televizijos laida vaikams (1955–1984) (vert. past.).


� T. p. „Cracker Jack“ – amerikietiškas saldumynas (vert. past.).
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